Turkish Journal of Computer and Mathematics Education Vol.2 No.2 (2011), 140-159

Smif Ogretmeni Adaylarinin Matematik Kavramina Yonelik Metafor
Algilar:

Ebru Giiveli'

A. Sabri ipek?

Ercan Atasoy®

Hasan Giiveli*

Ozet

Bu calismada, 6grencilerin matematikle ilk deneyimlerinde dnemli roller tistlenecek
siif dgretmeni adaylarinin matematik kavramina yonelik algilari renk, besin tiirii,
ulagim araci, oyun tiirii, mevsim ve canli tiirii metaforlar1 yardimiyla irdelenmeye
calisilmustir. Bu amag dogrultusunda, 2010-2011 Sgretim yilinda Rize Universitesi
Egitim Fakiiltesi Simf Ogretmenligi Anabilim Dalinda 6grenim goren toplam 200
O0gretmen adayindan “Eger matematik bir renk (besin tiirii, ulasim araci, oyun tiird,
mevsim ve canli tird) olsaydi, ......... olurdu. Ciinkii ........ ” climlelerini
tamamlamalar1 istenmistir. Elde edilen verilerin nitel analizinden 6gretmen
adaylarinin matematige yonelik algilar1 arasinda 6zellikle “heyecan verici bir ders
olarak matematik”, “zor ve sikici bir ders olarak matematik” ve “bir¢ok konudan
olusan matematik™ algilari 6ne ¢ikmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Smif 6gretmeni adayi, metafor, matematik

1. Giris

Bireylerin diistinceleri ve bunlari ifade etme bigimleri incelendiginde, soyut kavramlar ile
bilinenler arasinda iligki kurarak agiklamalar yapmaya calistiklart gozlemlenmektedir.
Sahip oldugu bilgi, beceri ve tutumlarla hareket eden bireyler, soyut kavramlar ile bilinen
somut seyler arasinda iliski kurarak diislincelerini ifade etmede metaforik yapilar
olustururlar (Saban, 2005). Bir diisiince, nesne veya eylemi ifade etme yolu olarak daha ¢ok
edebiyat alaninda kullanildig1 varsayillan metafor terimi aslinda bireylerin giinliik
yasaminda da siklikla kullandiklar1 dilsel bir benzetme olgusudur. Kavramsal sistemimizin
onemli bir kisminin metaforiksel iligkilerle yapilandirildigint diisiinen Lakoff ve
Johnson(2005)’a gore metafor, bir fenomeni/olguyu baska bir fenomene/olguya gore
anlamak ve tecriibe etmektir. Baslica bir algi araci olan metafor, bilinen bir alandan
yeni/bilinmeyen bir alana bilgi transferini igerir.
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Forceville (2002), herhangi bir olgunun metafor olarak kabul gérmesi i¢in, konusunun,
kaynaginin ve kaynagindan konusuna atfedilmesi diisiiniilen 6zelliklerinin (gerekcesinin)
olmasi gerektigini belirtmistir. Saban (2004) bu iliskiyi, “6gretmen bah¢ivan gibidir.
Ciinkii, bahgivanin yetistirdigi fidanlarla ayr1 ayrn ilgilenmesi gibi 6gretmeninde sinmiftaki
ogrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate almasidir” ifadesinde, metaforun konusu
“dgretmen”, metaforun kaynagi “bah¢ivan” ve metaforun kaynagindan konusuna
atfedilmesi diisliniilen o6zelligi “nasil ki bir bahgivan yetistirdigi fidanlarla ayr1 ayri
ilgilenirse, 6gretmende sinifindaki &grencilerin bireysel farkliliklarin1 dikkate almalidir”
seklinde aciklayarak, metaforun kaynaginin, metaforun konusunu farkli bir bakis agisiyla
anlamada filtre gorevi gordiigiinii belirtmistir.

Sosyal bilimlerin farkli disiplinlerinde metaforlar {izerine veya metaforlar1 kullanarak
yapilan c¢alismalar son yillarda olduk¢a artmistir. Metaforlar iizerinde yapilan
caligmalardaki artista bu olgunun, bireylerin diinyalarint anlamlandirma ve
yapilandirmalarina yonelik giiglii bir zihinsel haritalama ve modelleme araci olmasinin
etkisi biiyiiktiir (Arslan ve Bayrakei, 2006). Ozellikle zor kavram ve terimlerin &grenimi
stirecinde, soyut kavramlarin somutlastirilmasinda ve gorsellestirmesinde metaforlar son
derece Onemlidir. Bu baglamda metaforlar yeni bir bilginin 6grenilmesini
kolaylagtirmasinin yani sira bir diisiince ve gérme bi¢imidir (Morgan, 1998). Matematiksel
kavramlarin soyut yapist ve bu kavramlarin dolayli bir yolla aktariminin neredeyse
zorunlulugu, matematik 6gretiminde Soyut, karmasik veya kuramsal bir olguyu anlama ve
aciklamada ise kosturulabilecek gii¢lii bir zihinsel model olarak metaforlar1 6ne
¢ikarmaktadir.

Ogretmen adaylarmin algi, tutum ve inanglarmin incelenmesi Ogretmen egitimi
caligmalarinin temel amaglarindan biri olmakla birlikte hizmet dncesi donemdeki adaylarin
inang, egilim ve mesleki uygulamalarini belirlemek profesyonel gelisimlerine katki
saglamak acisindan da o6nemlidir (Noyes, 2004). Son yillarda metaforlarin algilart
belirlemede giiclii bir aragtirma aract oldugunu ortaya koyan bir¢ok arastirma s6z
konusudur (Inbar, 1996; Guerrero ve Villamil, 2002; Saban ve Kogbeker, 2005). En 6nemli
algi araglarindan biri olarak metaforlar1 arastirmak, &gretmenlerin sinifta sahip oldugu
roller, Ogrenciler ve egitimle ilgili inang ve varsayimlarmin altinda yatanlari ortaya
¢ikarmak i¢in 6nemlidir.(Ben-Peretz, Mendelson ve Kron, 2003).

Tobin ve LaMaster (1992) ogretmenlerin benimsedigi 6zel O6gretim rollerinin
kavramsallastirilmasindaki etkin rolii dolayisiyla metaforlarin &gretmen yetistirme
programlarindan yansimalar i¢in 6nemli bir igleve sahip oldugunu bildirmektedirler.
Ogretim ortammin diizenlenmesi, etkinliklerin belirlenmesi, ders ara¢ gereglerinin ve
Ogretim yontemlerinin secimi ve kullanilmasina karar veren 6gretmenin, hem Ogretim
faaliyetlerinin etkili olmasinda hem de ogrencilerin algilarinda onemli etkileri
bulunmaktadir. Ogrencilerin bazi informal bilgilerini tasidiklar1 ilkdgretimin birinci
kademesi, matematiksel kavramlarla ilgili algilarinin olusum ve sekillenme donemidir.
Ilkégretim birinci kademedeki oOgrencilerin matematige bakis acilarinda kritik rol
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oynayacak sinif dgretmeni adaylarinin matematigi nasil algiladiklarinin énemli oldugu 6n
goriilmektedir.

Metaforlar, 6gretmen adaylarmim matematige bakis acilarmi ortaya ¢ikarmada ve
onlarin ge¢mis yasantilari, bugilinkii ve gelecege ait diisiincelerini yansitmada giiglii bir
aragtir. Ogretmen ve &grencilerin grenme, 6gretme ve okul gibi kavramlarla ilgili sahip
olduklar1 metaforlar1 konu edinen birgok ulusal ve uluslar arasi arastirma (Cerit 2008;
Guerrero ve Villamil, 2002; Massengill ve Mahlios, 2008; Saban, 2009; Thomas ve
Beauchamp, 2011) literatirde bulunmasma ragmen, matematik kavramiyla ilgili
arastirmalar yok denecek kadar azdir. Bu yoniiyle bu arastirma, literatiirdeki bu boslugu
doldurma c¢abasi olarak degerlendirilebilir. Ayrica, ilkdgretimin birinci kademesindeki
temel matematiksel kavramlarin 6gretiminden sorumlu olacak Ogretmen adaylariin
matematige yonelik algilart ileride sekillendirecekleri matematik O6gretimi ortamlari
hakkinda derin ipuglar verebilecektir. Bu baglamda calisma, sinif 6gretmeni adaylarinin
matematik kavramina yonelik sahip olduklari algilari metaforlar araciligiyla ortaya
¢ikarmay1 amaglamaktadir.

2. Yontem

Bu ¢alismada nitel aragtirma yontemlerinden olan olgubilim (fenomenoloji/phenomology)
deseni kullanilmigtir. Olgubilim deseni farkinda oldugumuz, ancak derinlemesine ve
ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Bize tiimiiyle yabanci
olmayan, ayni zamanda da tam anlamin1 kavrayamadigimiz olgulari arastirmay1 amaglayan
caligmalar i¢in olgubilim uygun bir arastirma zemini olusturur. Olgubilim g¢aligmalarinda
genellikle bir olguya iligkin bireysel algilarin ortaya ¢ikarilmasi ve yorumlanmasi amaglanir
(Yildinm ve Simgek, 2008). Bu dogrultuda 6grencilerin matematik kavramina iligkin
algilar1 ortaya ¢ikarilarak yorumlanmaistir.

2.1. Calisma Grubu

Bu caligma, 2010-2011 &gretim yilimn bahar déneminde Rize Universitesi Egitim
Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali’mn 3. Simifinda 6grenim goren toplam 200
O0gretmen adayimin katilimiyla gergeklestirilmistir. Bu sinifin ¢alisma grubu olarak
secilmesinin temel nedeni, adaylarin Temel Matematik I-II, Matematik Ogretimi-I
derslerini aldiklarindan dolayr matematikle ilgili algilarimin biiyiik oranda sekillenmis
olmasidir.

2.2. Verilerin Toplanmasi

Literatiirden segilen bazi kavramlarla ilgili metafor kavrami {iizerinde uygulamalar
yapildiktan ve bilgiler verildikten sonra adaylarin matematik kavramina iligkin algilarini
ortaya ¢ikarmak amaciyla “Eger matematik bir renk (besin tiirii, ulagim araci, oyun tiiri,
mevsim ve canli tiirll) olsaydi, ......... olurdu. Ciinkd ........ ” climlelerini tamamlamalar1
istenmistir. Burada Ogrencilerin daha kolay c¢agrisim yapmalarmi saglamak icin
kullanacaklar1 metaforlar renk, besin tiirli, ulagtirma araci, oyun tiirii, mevsim ve canli tiirii
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seklinde smirlandirilmistir. Bu calismada benimsendigi gibi metaforlarla ilgili bazi
caligmalarda, onceden secilmis metaforun kullanilmasi yoluna gidilmistir (Carlson, 2001;
Mahlios ve Maxson, 1998; Saban, 2003). Ayrica metaforlarin segimi ile ilgili olarak
matematik egitimcisi li¢ Ogretim iiyesinin gorlisii alimmistir. Calismaya katilanlarin
metaforlar i¢in bir gerekge/mantiksal dayanak sunabilmeleri igin “¢ilink{i” kavramina yer
verilmistir. Secilen metaforlarin yazili oldugu anket formu &grencilere verilmis, adaylardan
bu metaforlar iizerinde yogunlasarak yaklagitk bir ders saati (45 dakika) i¢inde
agiklamalarini yazmalari istenmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Verilerin analiz edilmesi ii¢ asamada gergeklestirilmistir. Oncelikle dgretmen adaylarinin
kullandiklar1 metaforlarin kaynaklarinin betimsel analizi yapilarak tablo haline getirilmistir.
Tablolarda oOgrencilerin her bir metafor konusunda yazdiklari metafor kaynaklarini
kullanma sikliklar1 verilmistir. ikinci asamada, metaforun kaynagi, metaforun konusu ve
kaynag1 arasindaki iligki bakimindan ayrintili bir incelemeye tabi tutularak ayiklama
yapildi. Bu asamada metafora iliskin herhangi bir mantiksal dayanagin (gerekgenin)
sunulmadigl, matematik kavramimin anlagilmasina herhangi bir katki saglamayacagi
diisiiniilen cevaplar ayiklanarak analiz kapsami disinda birakildi. Ornegin, “bence
matematik dogadaki bir canl tiiri olsaydi, amip olurdu. Ciinkii; her sey bir ¢obanin koyun
saymaswyla baslamistir.” seklindeki ifadede metaforun kaynagi (amip), belirgin olmasina
ragmen, metaforun hangi mantiksal gerekceye dayali olarak ileri siiriildiigii agik¢a belli
degildir. Ayrica bu ifadenin matematik kavraminin anlagilmasina herhangi bir katki
saglamayacag1 da goriilmektedir. Benzer nedenlerle “bence matematik bir canli tiirii
olsaydi, kartal olurdu. Cinkil; uzaktaki avini kilometrelerce dteden goriir.” seklindeki
ifadeler analize katilmamistir. Son asamada, ayiklama igleminden sonra, igerik analizi
yapilarak belli ortak oOzelliklere sahip metaforlar belli bir kavramsal kategori altinda
toplanmustir. Ornegin, “...matematik tek bir renkle anlatilmaz pek ¢ok renkten (konudan)
olusur gokkusag gibi...”, “...narin iginde bir siirii tane matematigin icinde de bir siirii
7, “...otobiis gibidir. Ciinkii her yastan her kiiltiirden insam tasir”, “...kirkayak

vb. 6grenci

konu var”,
gibidir. Ciinkii matematigin bir stirii dali var kirkayagin ayaklar: gibi...”
ifadelerinden matematigin farkli alanlardan olustugu, ¢ok kapsamli bir bilim dali oldugu
sOylenebilir. Dolayisiyla bu ifadeler, “birgok konudan olugan matematik™ kategorisi altinda
toplanmugtir. Benzer olarak diger kategoriler olusturulmustur. Sonugta, metaforlar
matematik kavramina iliskin sahip olduklar1 6zellikler bakimindan heyecan verici bir ders
olarak matematik, zor ve sikici bir ders olarak matematik, bircok konudan olusan
matematik, zihinsel bir faaliyet olarak matematik, diizenli-sistematik bir yapi olarak
matematik, yasam i¢in gerekli bir ara¢ olarak matematik vs. seklinde 11 kavramsal kategori
altinda toplanmustir. Saban (2008, 2009), Gliven & Giiven (2009), Ocak & Giindiiz (2006)
arastirmalarinda benzer bir veri analiz siireci izlemislerdir.

Arastirmada giivenirligi saglamak i¢in, ayiklama islemi yapildiktan sonra, oncelikle
metaforlar iki arastirmaci tarafindan kavramsal kategoriler ile eslestirilmistir. Bu eslestirme
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yapilirken, metaforlar arastirmay1 yiiriiten arastirmacilardan biri tarafindan sesli olarak
okunmus, ardindan diger arastirmaci ile hangi kategori altinda yer almasi gerektigi ile ilgili
fikir birligine varilarak frekans tablosu olusturulmustur. Alan uzmani bir arastirmacidan,
ayn1 metaforlari hi¢bir metafor disarida birakilmayacak bigimde kavramsal kategorileri ile
eslestirmesi istenmistir. Daha sonra, uzmanin yapmis oldugu eslestirmeler aragtirmacilarin
yapmis oldugu eslestirmeler ile karsilastirilmistir. Karsilagtirmalarda goriis birligi ve goriis
ayriligi sayilart tespit edilerek aragtirmanin giivenirligi Miles & Huberman’in (1994)
Gilivenirlik=goriis birligi/(goris birligi+goris ayriligi) formiilii kullanilarak hesaplanmistir.
Yazarlara gore %90 ve iizeri oldugu durumlarda arzu edilen bir giivenirlik saglanacagi
dikkate alindiginda, calismaya 6zgii olarak gerceklestirilen gilivenirlik ¢aligmasinda %92
oraninda bir uzlagma (giivenirlik) saglanmis olmasi ¢calismanin giivenirligi agisindan yeterli
goriilebilir.

Nitel arastirmalarda, toplanan verilerin ayrintili olarak rapor edilmesi ve arastirmacinin
sonuglara nasil ulastiginin agiklanmasi gegerligin 6nemli dlgiitleri arasinda yer almaktadir
(Yildinm & Simsek, 2008). Bu arastirmaya 06zgii olarak kavramsal kategorilere nasil
ulasildigi ayrintili olarak agiklanmis ve bulgular kisminda 6grenci goriislerinden alintilar
sunulmustur.

3. Bulgular

Ogretmen adaylarinin matematige yonelik metafor algilarim ortaya ¢ikarmay! amaglayan
bu ¢alismanin bulgulari i¢in, 6ncelikle ¢alisma kapsamindaki metaforlar ait 6grenci algilar
frekanslariyla tablolastirilmigtir. Ayrica tablolarda, bazi 6grencilerin bu metaforlara yonelik
one ¢ikan gerekgelerine yer verilmistir.

Tablo 1. Ogretmen adaylarmin bir renk olarak matematik algilart
Renkler f Ciinkii...
“karanlikta hi¢chbir sey goziikmez matematikte bilinmeyen bir
Siyah 36 diinyadwr”, “siyah asil bir renktir matematikte asildir”, “‘siyah
gibi icimi karartan zor ve stkici bir derstir.”
“beyaz biitiin renklerin temelidir matematikte biitiin bilimlerin
temelidir”
“kirmizi gibi matematik duygusallik icerir”, “matematik dikkat
Kirmizi 30 ¢ekici ve ilgi uyandiricidir tipki kirmizi renk gibi”, “ates rengidir
alev alev yakar”
Yesil 22 “Yesil yaraticithgin rengidir, matematikte yaraticilik gerektirir.’
“Mavi diinyamizi ¢cevreleyen bir renktir. Matematikte hayattir”,
“Durgun ve soguktur matematik gibi”, “Matematik deniz gibi
ugsuz bucaksizdir”, “Mavi sanalligin rengidir matematikte
sanaldwr.”
“Beyaz bilinen siyah bilinmeyen dersek matematik beyazla siyahin
karisimidir yani gridir”

Beyaz 33

s

Mavi 12

Gri 11




Swnif Ogretmeni Adaylarinin Matematik Kavramina Yonelik Metafor Algilar 145

Tablo 1’in devami
Renkler

Mor

f Ciinkii...
9 “En karmasik renk mordur matematikte karmagsiktir”, “Dinamizm,
heyecan ve enerji hissi veriyor”
Sar1 8  “Matematik giines gibidir zihnimizi giines gibi aydinlatir”
Ebruli 6 “Ebruli iginde pek ¢ok rengi barindirir, matematikte iginde pek ¢ok
konuyu barimdrir”, “Matematik karmagiktir ebruli renk gibi”
“Matematik ger¢ek gibi gértinen hayali bir sistemdir gokkusagi

Gokkusagt 5  gibi”, “Matematik tek bir renkle anlatilmaz pek ¢ok
renkten(konudan) olugur gokkusagi gibi”
Turuncu 5 “insamn i¢ine hareket katar eglendirir”
Benekli “Matematikte yapilan hata beyaz rengin iizerine diisen siyah leke
(siyah- 4 gibidir”, “Matematik ¢alismak istersen beyaz istemezsen siyah
beyaz) olur”
Seffaf 3 “Her seyi agik ve nettir”
“Pembe sevdigim renktir matematigi seviyorum”, “Matematik
Pembe 3 : ; g
bilmeyen insan hayati tozpembe goriir
Kahverengi 3 “Kahverengi az sevilen bir renktir, matematik de éyle”
Bej 2 “Bakana gore farkli renk ve sekillere girer”
Kararsiz 8 -

Tablo 1’de sinif 6gretmeni adaylarinin renk olarak matematik algilarindaki farklilagma,
frekanslar ve gerekcelendirmelerle birlikte, sunulmustur. Siyah, beyaz ve kirmizi renkleri
one c¢ikaran adaylardan bazilari, beyaz rengi matematigin diger derslerin temeli olma
durumunu ifade etmede kullanirken, siyah renk ile matematik dersinin zorluguna ve sikict
olusuna, kirmizi renk ile de matematigin can yakiciligina, ilgi ve dikkat c¢ekici olusuna
ayrica duygusalliga vurgu yapmiglardir.

Tablo 2. Ogretmen adaylarimin bir besin tiirii olarak matematik algilar1

Besin tiirleri f Ciinkii...

“su insami bogar da ferahlatirda matematik gibi”,

1 . S

Su 3 “faydalidir”, “su hayattir matematikte hayatin kendisidir
Ekmek- 28 “ekmek kutsal bir nimettir matematikte kutsal bir bilimdir”,
Bugday “ekmek doyurucu ve vazgeg¢ilmezdir matematik gibi”

“narin i¢inde bir siirii tane matematigin icinde de bir stirii
Nar 12 ”

konu var
Et 7 “eti nasil herkes yiyemezse matematigi de herkes bilemez”,

“seven i¢in lezzetlidir”

“liikstiir herkes yiyemez”, “hayatin tadidir”, “faydalidir”
Bal 6 “bali yapan ari ¢aligir biz balini yeriz matematigi yapan
matematikgilerdir biz onlarin yaptigini 6greniriz”’
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Tablo 2’nin devami

Besin tiirleri f Ciinki...
Biber 6 “seven igin igtah agici sevmeyen igin aci vericidir”
“vemege kiiciik yasta bagslarsan alisirsin seversin ileriki
Pirasa 6 vaslarda yemege baslarsan alismasi zordur”, “Tadi kotiidiir
ama faydalidir”,
Vitamin 6 vucudum'uzuy yap iaszdzr olmazsa olmazi”, “o olmazsa
yasam kalitesi diiser
Sebze 5 “cok haglamirsa vitamini gider matematigin de fazlasi stkar”
Kivi 5 “Tadi eksidir ama faydalidir”
Corba 5 “cok cesitlidir”, “i¢inde ne oldugunu anlamayiz sadece yeriz”
. “Cikolatay1 yedik¢e insamin yiyesi gelir matematigi de
Cikolata 5 o oL A e
ogrendikce 6grenesi gelir”, “lezzetlidir
.. “Saglik icin gereklidir matematikte zihin saghg igin
Sit 4 A
gereklidir”, “siit insan gelistirir matematikte oyle
Fasiilye 4 “saymayi fasulyelerle 6grendik”, “lezzetlidir ama hazmi
zordur”
“temizlemesi ve pisirmesi zaman alir zahmetlidir ancak
Balik 4 ”
faydalidir
Uziim 4 “salkim salkim taneleriyle bir biitiin olusturur”,
Kek 4 “hem ugrastiricidwr hem lezzetli”, “karisimlar sonucu bir
biitiin olusturur.”
Yag 4 “viicudumuzda depolanir gerektiginde kullaniriz”
“Kabugunu a¢tin mi i¢inde bir siirii tane ¢ikar matematigin
Bezelye 4 e "
konular: gibi”, “faydalidir
Makarna 3 “sadece ogrenciler yer”
Tuz 3 “tuzsuz yemek lezzetli olmaz matematiksiz hayat olmaz”
Salata 3 “her yemegin yanina uyar”
Asure 3 “i¢inde ¢ok faydali ¢esit cesit besin tiirii var”
Limon 2 “seven de sevmeyen de ¢oktur ama vitamin doludur”
Elma 2 “her yerde yetisir”
Maydanoz 2 “her seye dahil edilir”
Karpuz 2 “cekirdegi ¢coktur matematigin konulart gibi”
Kéfie 2 “vapmasi zor yemesi kolay”, “distan bakinca icinde ne oldugu
goriinmiiyor ama ¢ok sey var”
Lahana 2 matemailkte lahana gibidir i¢inde birbirine bagh pek ¢ok
konu var
Kahve 2 Elk igince aci sonra alwsirsin tath gelir sonra falina bakarsin
eglenirsin
Kola 2 “az igince tadi hostur fazlasi rahatsiz eder”




Swnif Ogretmeni Adaylarinin Matematik Kavramina Yonelik Metafor Algilar

147

Tablo 2’nin devami

Besin tiirleri f Ciinki...

Cerez 2 “citir ¢itir yersin lezzetli, seni ¢eker”

Cay 2 “caysiz yapilmaz”

Mant1 2 “vapmasi zordur yaptiktan sonra yemesi kolaydir”
Biskiivi 2 “ufalanmir”

Kararsiz 10

Oldukca farkli algilamalara sahip adaylarin matematigi bir besin tiirii olarak en ¢ok su,
ekmek ve nara benzettikleri Tablo 2’den goriilmektedir. Suyu ekmegi ve nar1 6ne ¢ikaran
bazi adaylar, suyu hayatta 6nemli oldugu ve ekmegi de insanlara sunulmus kutsal bir nimet
olarak goriip matematige benzetmislerdir. Bununla birlikte adaylar, matematikteki

konularin ¢oklugunu ifade etmek igin ise, tanelerinin fazlaligindan dolayr nar
kullanmiglardir.
Tablo 3. Ogretmen adaylarmnin bir ulasim araci olarak matematik algilari
Ulasim araci f CiinKkii...
“diinyayr yavag yavas kesfetmeyi saglar”, “birbirini
Tren 52 SN
tamamlayan par¢alart vardir matematik gibi
“Farkli yorelerden farkli kiiltiirlerden cesit ¢esit insani ayni
Ucak 50 yere gotiirlir”, “cok hizlidir hizina yetisilmez”, “Herkes ucaga
binemez 6zellikle fobisi olanlar herkes matematigi bilemez”
. “her yastan her kiiltiirden insani1 tagir”, “herkes 6mriinde bir
Otobiis 2 .
kere olsun mutlaka binmigtir
“cok yerlere gidebilirsin ama yolu bilmedin mi kaybolursun”,
Araba 2 “matematigin farkli konular1 gibi arabanin da farkli tiirleri
vardir”
“birinin 6gretmesi ¢ok zor kendi kendine 6greniliyor”, “ehliyet
Bisiklet 10 gerektirmez herkes siirebilir” “kolay diisersin canin yanar,
“hem yorucu hem saglikli”
Gemi 10 “ucsuz bucaksiz bir boslukta gidiyor gibisin”
Kagnt 10 “yavgs yavag iler’l’er emin adimlarla saglam basarak iistelik
benzin gerekmez
“uzay mekigi matematiksel islemleri cagristiriyor”,
Uzay mekigi 8 “bilinmeyenlerle dolu, matematik gibi”, “matematik bizi uzaya
¢ikaran 6nemli bir bilimdir”
. “liks, konforlu ve hizli”, “Ferrariyi parasi olan matematigi
Ferrari-passat 4 A s
zekasi olan alir
Tir 3 “cok fazla bilgiyi i¢inde barindirir”
Motosiklet 2 “hizli ilerler heyecan verir”
El arabasi 2 “tasiyacak giiciin kuvvetin olursa kolay gelir”
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Tablo 3’iin devamu

Ulasim araci f Ciinkii...

“matematik yapmak denize dalmak gibidir”, “derine daldikca

Denizalt 2 bagka diinya bagka canlilar goriirsiin”

Paten 2 “caba sarf ettikge ilerlersin”

Jip 2 “biitlin engelleri matematikle asariz jip gibi”
Kararsiz 11 -

Tablo 3’den goriildiigii gibi simf 6gretmeni adaylarinin matematigin ulasim araci
metafor algilarinda tren ve ugak en siklikla kullandiklari ulagim araglarindandir. Treni
birbirini tamamlayan pargalar1 olmasi nedeniyle ve diinyayr yavas yavas kesfetmeyi
saglayan bir ara¢ olmasi nedeniyle matematige benzettiklerini ifade etmislerdir. Ugak
benzetmesi yapanlardan bazilari ise ugagin farkli yore/kiiltiirlerden ¢esit ¢esit insan1 ayni
yere gotiirmesinden, ¢ok hizli olmasindan, fobisi olanlarin ugaga binemeyecegi gibi
herkesinde matematigi bilemeyecegini diisiinmelerinden dolay1 bu benzetmeyi yaptiklarini
ifade etmislerdir.

Tablo 4. Ogretmen adaylarmin bir oyun tiirii olarak matematik algilart

Oyun Tiirii f Ciinkii...

Saklanbag 52 “sakli olan seyleri buluruz”, “dikkat gerektirir”

Satrang 2 .Zlhl,I:lSil faaliyet getektmr, diigtindiiriir”, “mantik ve strateji
ister”, “karmasiktir

Puzzle 20 “parc¢alardan biitiine ulasilir’, “parcalardan biri olmazsa
eksik kalir matematik olmazsa hayat eksik kalir”

Kérebe 19 karmagiktir oniini gormek zordur”, “bilmeden gérmeden
bulmaya ¢aligiriz

Bulmaca 9 “bilinmeyenleri buluruz”, “sonunda yeni seyler 6greniriz”

Futbol 8 “kurallari olan sistematik bir oyundur”

Okey 8 “mantik gerektirir”, “sayilarla oynanir”

Su doku 8 “zihinsel faaliyet gerektirir”

Batak 6 “thtimalleri hesaplariz”

Yakalamaca 4 “bir amag pesinde kosturup durursun”, “kacmaya ¢alissak da
bir yerde bizi bulur yakalar”
“adim adim ilerler matematikte birbirine bagh konularla adim

Sek sek 4 . ”
adim ilerler

Tabu 3 “farkli insanlarla degisik yollarla oynanan oyundur
matematikte farkl insanlar farkll ¢oziim yollar bulabilirler”

Dama 3 “hep bir sonraki hamleyi diigiinmek zorundayiz”

Halay- 3 “insanlar bir birine kenetlenerek oynanir matematikte

ciftetelli birbirine bagl konulardan olugur”
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Tablo 4’iin devamu

Oyun Tiirii f Ciinkii...

Kutu kutu 3 “eglenceli ve zevklidir”

pense

Uzun esek 3 “ard arda zincirleme oynanan oyundur”

Tavla 2 “gerektiginde eglendirir gerektiginde diisiindiiriir”
Domino 2 “bir tasi ¢ekince digerleri bozulur”

El e »

haslamaca 2 can yakar

Mario 2 “ilerleyebildigin zaman seviyen artar”

Tombala 2 “karsimiza ne ¢tkacag belli degildir”

Tetris 2 “Sonraki adimda ne yapacagini gormen gerekir”
Knight “ < ”

online 1 zordur ama bagimlilik yapar

Kararsiz 3 -

Tablo 4’den gorildigii gibi adaylarin en siklikla kullandiklari  oyun tiirleri
“saklambag”, “satrang” ve “puzzle” dir. Saklambag, satrang ve puzzle oyununu matematige
benzeten adaylardan bazilari, saklambag¢ oyununun dikkat gerektirdigi ve sakli olan seyleri
bulmada kullanildig1 i¢in matematige benzettiklerini, satranci zihinsel faaliyet gerektirip
diisiindiirdiigli mantik, strateji istedigi ve karmagik olarak gordiikleri i¢in matematige
benzettiklerini, puzzle oyununu da pargalardan biitiine ulasilan, pargalardan biri olmazsa
eksik kalan bir oyun olarak goriip matematik olmazsa hayat da eksik kalir diisiincesiyle bu

benzetmeyi yaptiklarini ifade etmislerdir.

Tablo 5. Ogretmen adaylarmin bir mevsim olarak matematik algilari

Mevsim f CiinKkii...

“Doga ilkbaharla can bulur hayat matematikle”, “canli civil

TR

83 cwvil ve gesitlidir”, “igine daldik¢a konular yeserir eglenceli

llkbahar gelir”, “insan bahar gelince mutlu olur matematikte soru
¢cozdiikge”
“soguk ve dondurucu bir ders ks gibi”, “kapalilik 6zelligini
Kis 44 hatwrlatiyor”, “zorlu sartlarla ilerler”, “kig sartlar gibi
zordur”
“bazen yaz sicaklar: kadar bunaltici olabiliyor”, “sikici
Yaz 24 bunaltict bir derstir”, “yaz giinesli ve giizeldir matematikte
giizeldir”, “insani terletir, bazen yakar”
Sonbahar 14 “6grencinin hayatint soldurur”, “Herkes sevmez”, “hiiziinlii”
Dort mevsim 8 “matematik insana 4 mevsimi yasatir” “mevsimlerin hepsi
bir arada giizeldir hepsini severim”

Kararsiz 15 -
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Tablo 5°den goriildiigii gibi sinif 6gretmeni adaylarmin matematikle ilgili mevsim
metaforlarinda “ilkbahar” ve “kis” one ¢ikmaktadir. [lkbahar benzetmesi yapan adaylardan
bazilar1 doganin ilkbaharla can buldugunu hayatin matematikle can buldugunu diisiindiigii
icin bu benzetmeyi yaptigini ifade derken bazilari da ilkbaharin canli civil civil ve gesitli
oldugunu diisiinmiistiir. Bazi1 adaylar icine daldik¢ca konularin yeserip eglenceli hale
gelecegini diigiinken bazi adaylar ise nasil bahar gelince insan mutlu olur matematikte soru
¢ozdiikge insan mutlu olur diigiincesiyle bu benzetmeyi yaptiklarini ifade etmistir. Kis
benzetmesi yapan adaylardan bazilari ise, matematigi kis sartlar1 gibi zor, zorlu sartlarla
ilerleyen, soguk ve dondurucu bir ders olarak gordiikleri icin bu benzetmeyi yaptiklarini
ifade ettiler. Dikkat cekici bir baska gerekce de, matematikteki kapalilik 6zelliginin
matematigin kisa benzetilme sebebi olarak ifade edilmesidir.

Tablo 6. Ogretmen adaylarmin bir canli tiirii olarak matematik algilari

Canh Tiirii f CiinKkii...
Karinca 24 “matematik karinca gibi siirekli calismay: gerektirir”
Aslan 20 “aslan ormanlarin kralidir matematik bilimlerin kralidir”

“tek diigiinen canli insandir matematikte tizerinde diistilmesi

I
fisan 18 gereken bilimdir”

“anlasiimaz kolay goriilmez”, “bukalemun ¢ok renklidir
Bukalemun 10 matematikte oyle”, “bukalemun duruma gore renk degistirir
matematigin de duruma gére ¢esitli ¢oziim yollart vardir

“cinar tiim agaglarin babasi ve en dallisidir matematikte

(mar-agag 8 tiim bilimlerin babasidir ve ¢ok dallar: vardir”, “agag gibi
faydalidir”, “agacin yapraklar: gibi kapsamhidir”
ek 8 “giilii seven dikene katlanir matematigi seversen zorluguna
Cige katlanirsin” “Cicekler cesitlidir insant mutlu eder”,
“Glizeldir hayata renk katarlar”
Kartal 8 “kartal en yiiksege ¢ikar matematik bilen insan en yiiksege
¢tkar”, “matematik bilmek insani kartal gibi havali yapar”
“ozgiirce ugar yoniinii kolayca bulur matematikle yoniimiizii
Kus 8 »
kolayca buluruz
. “Nankordiir”, “bazen uysaldir bazen patileriyle saldwrir”,
Kedi 6 . R
'‘Dokuz canlidir
Mikroorganizma 6 bazen ¢ok kiiciik géremedigimiz ayrintilar bazen ¢ok

onemli olabilir”

Inek 5 “inek siit verir faydalidir matematik hayattir”
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Tablo 6’nin devami

Canh Tiirii f Ciinki...

Tilki/Cakal 5 “Matematikte tilki gibi uyanik olmak gerekir”,
“Matematikte ¢akal gibi uyanik olmak gerekir”

Kopek 5 “Bazen sadiktir bazen vahgi”, “Insam korkutur”

. “dogada en fazla cesidi olan hayvandir matematiginde ¢ok

Bocek 4 S »

cesidi vardir
- “vavagtir sabirlidir matematikte sabirli olmak gerekir”,
Kaplumbaga - 9 v o« A
Ulasacag yere ¢ok yavas ulagir”, “Cok severim

Yilan “lirpertir”, “soguktur”, “korkutur”

Bitki “Kendi icinde binlerce tiirii vardir”

Hindi “Hep diigtiniir”

Kirkayak “matematigin bir siirii dali var kirkayagin ayaklari gibi”

Solucan “Ne kadar kesip atmaya ¢aligsan da canlanip karsina ¢ikar”

Amip “vakindan bakarsan gériirsiin”

Kaktiis “su vermesen de o hep vardir ve yasar”

Isirgan “dokunursan yanarsin”

Asalak “stirekli insanlarla beslenip biiyiiyor”

Zumriid-i anka

“hem var hem yok ne var ne yok”

At

“giiclii kuvvetli ve akillidir”

ORI NN NN N INNINNININ W AR

Ceylan “hizlidir”
“kesesi var”, “kesesinin iginde yavrularini tasir matematikte
Kanguru L 2
cok seyler i¢inde barindirr
Deniz “matematikte deniz gibi u¢suz bucaksizdir”
Atmaca “yiikseklerde u¢ar matematikte benim igin ¢ok yiiksekte”
“sarmasik kok salar matematigin kokleri vardir hayatimiza
Sarmagik - ”
kék salar
Esek “diger bilimlerin yiikiinii ¢eker”
Toprak "H.er. §eym oziinde toprak vardwr, matematik her seyin
oziidiir
Kene “hayatimizda hep var yapistt mi birakmuyor”
Kelebek “matematik kelebek gibi canli ve giizeldir”
Hamambocegi “itici gelir ama dogadaki dengeyi saglar gereklidir”
Kararsiz -

Tablo 6°den goriildiigii gibi sinif 6gretmeni adaylarinin oldukg¢a karmagik yapidaki canli

EERNNT3

tiiri metafor algilarinda “karinca”, “aslan” ve “insan” 6ne ¢ikmaktadir. Karinca benzetmesi
yapan adaylarca one ¢ikan gerekgelerden biri matematigin karinca gibi siirekli ¢aligmay1
gerektirmesi olarak ifade edilmistir. Aslan benzetmesi yapan adaylarca 6ne ¢ikan
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gerekcelerden biri aslanin ormanlarin krali olmasi matematigin de bilimlerin krali olmasi
diisiincesiyle, insan benzetmesi yapan adaylarca 6ne ¢ikan gerekgelerden biri ise,tek
diistinen canlinin insan olmasi matematikte iizerinde diisiilmesi gereken bir bilim olmasi
diisiincesiyle ifade edilmistir.

Sinif 6gretmen adaylarinin, altt metafordan yararlanilarak, matematik kavramina iliskin
algilarindan olusturulmus kavramsal kategoriler frekanslarla birlikte Tablo 7’de
sunulmustur.

Tablo 7. Ogretmen adaylarinin matematikle ilgili metaforlarindan olusturulan kavramsal

kategoriler
Besin Ulasim . Canli

Kavramsal Kategoriler Renk tird aract Oyun  Mevsim tird Toplam

U] %) M) ®) ) ) ®
Heyecan verici bir ders olarak
matematik 54 9 16 44 47 11 181
Zor ve Sl_lel bir ders olarak 27 29 24 22 45 20 160
matematik
Bir gok konudan olusan 29 35 29 15 16 16 140
matematik
Zihinsel bir faaliyet olarak
matematik 20 5 20 49 7 16 117
Hayatin }gerlsmde yer alan 20 38 20 5 9 16 108
matematik
Yasam i¢in gere_kh bir arag 2 60 o5 6 4 9 106
olarak matematik
Duzenll-s1stema_1t1k bir yap1 7 15 16 19 6 11 74
olarak matematik
Herkesin basaramay_acagl bir 6 9 16 13 13 7 64
ders olarak matematik
Diger b111mler1r§ yardimcist 15 13 4 4 6 9 51
olarak matematik
Siki caligma gerektlr_en bir 2 ) 9 7 4 29 51
ders olarak matematik
En 6nemli bilim dali olarak 7 11 4 ) 6 29 50

matematik

Tablo 7°den goriildiigii gibi adaylarin matematikle ilgili 6zellikle heyecan verici, zor ve
sikict ve bircok konudan olugma kategorileri one ¢ikmaktadir. Bununla birlikte Tablo
7’den, adaylarin renk metaforlar1 ile matematigin heyecan verici olma, besin tiirii
metaforunda matematik kavraminin yasam igin gerekli bir ara¢ olma, ulasim araci
metaforunda matematigin birgok konudan olusma, oyun metaforunda matematigin zihinsel
faaliyet olma, mevsim metaforunda matematigin heyecan verici olma, canli tiirii
metaforunda ise siki ¢alisma gerektiren bir ders olma yonlerini on plana ¢ikardiklar:
gorilmektedir.
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4. Tartisma

Siif Ogretmeni adaylari iiniversite Oncesi siirecte edindikleri algilarina {iniversite
yagsamlarindaki gozlem ve deneyimlerinin de eklenmesiyle olay, durum ve olgulara karsi
yeni algilar gelistirirler. Bu algilar tutumlarinin ve mesleki bakig agilarinin temelini
olusturur. Bu agidan bakildiginda, adaylarin 6gretmekle yiikiimli olacaklar1 kavramlarla
ilgili algilar, ilgili kavramlar1 nasil aktaracaklarini isaret edebilir. Bir baska ifadeyle,
O0gretmen adaylarmin olay/olgulara karst gelistirdikleri algilar mesleki tutum ve bakis
agilarinin gekillenmesinde olduk¢a 6nemlidir. Bu anlamda sinif 6gretmeni adaylarinin
matematikle ilgili algilar1 matematik 6gretimi i¢in olast sikinti veya firsatlarla ilgili bazi
ipuclart icerebilir. Bu ¢alismada, adaylarin matematik kavramina yonelik algilari literatiirde
siklikla kullanilan renk, besin tiirii, ulagim araci, oyun, mevsim ve canli tlirii metaforlari
yardimiyla irdelenmeye c¢alisilmistir. Levine (2005) metaforlarin, bireylerin gegmis
yasantilarini, bugiinkii fikirlerini, gelecege ait umutlarini kisacast bakis agilarini yansitma
islevine Ozellikle vurgu yapmaktadir. Adaylarin matematik kavramina iligkin sahip
olduklar1 algilar1 ortaya g¢ikarma amacina yonelik olarak gergeklestirilen bu ¢alismanin
bulgulari iki 6nemli noktaya dikkat ¢gekmektedir.

Bu calismadan elde edilen bulgularda ilk olarak 6gretmen adaylarmin matematik
kavramina iliskin algilarinda ii¢ kavramsal tema olarak “heyecan verici bir ders olarak
matematik”, “zor ve sikici bir ders olarak matematik” ve “bir¢ok konudan olusan
matematik” 6ne ¢ikmaktadir. Ayrica, “zihinsel bir faaliyet olarak matematik”, “hayatin
icerisinde yer alan matematik” ve “yasam i¢in gerekli bir ara¢ olarak matematik”
temalarinin da adaylarca benimsendigini sdylemek miimkiindiir. Bununla birlikte “diizenli-
sistematik bir yapt olarak matematik”, “herkesin basaramayacagr bir ders olarak
matematik”, “diger bilimlerin yardimcisi olarak matematik”, “siki ¢alisma gerektiren bir
ders olarak matematik” ve “en énemli bilim dali olarak matematik” temalarinin ise diger
temalar kadar popiiler olmadigi tespit edilmistir. Adaylarin farkli algilamalarinin ortaya
¢ikmast matematik kavraminin kapsaminin genis, karisik ve soyut yapisindan ileri
gelmektedir. Bununla birlikte, matematige yonelik simif 6gretmeni adaylar tarafindan tercih
edilen metaforlarin daha ¢ok olumlu anlam tagidiklar1 goérilmektedir. Ayrica, adaylarin
matematige yonelik algilarinin karmagik ancak iyi gelistirilmis bir yapida oldugunu
sOylemek miimkiindiir.

Matematik kavraminin tek bir metaforla bir biitiin olarak a¢iklanabilmesinin miimkiin
olamayacag agiktir. Metaforlar igin farkli kategorilerin kullanilmas: farkli ve daha zengin
sonuglarm ortaya ¢ikarilmasina katki saglayabilir. Yob ( 2003) metaforun séz konusu
olgudan farkli ve bu olguya iliskin ¢ok gii¢lii bir perspektif sunmakla birlikte ¢ogu zaman
ondan daha az olma durumunun telafisi i¢in bir¢ok metaforun ise kosulmasi gerektigini
ifade etmektedir. Her bir metaforun ilgili kavramin ayr1 bir yoniine vurgu yapma 6zelligi
dolayisiyla, calisma kapsaminda adaylarin matematik ile ilgili algilarinin tam resmini
¢ikarabilmede belli sayida metafora ihtiya¢ duyulmustur. Caligmada son olarak, adaylarin
renk ve mevsim metaforlari ile matematigin “heyecan verici olma”, besin tiirinde “yasam
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icin gerekli bir ara¢ olma”, ulagsim aracinda “bir¢ok konudan olusma”, oyun metaforunda
“zihinsel bir faaliyet olma”, canli tiiri metaforunda ise “stki ¢alisma gerektiren bir ders
olma” yonlerini 6ne ¢ikardiklar tespit edilmistir. Bir renk olarak matematikte siyah, beyaz
ve kirmiziyr one ¢ikaran adaylarin, matematige yonelik olumlu algilarinda “hayatin
kendisi” one ¢ikarken diger taraftan matematigin “zor bir ders” oldugu algis1 da anlamlhidir.
Metaforlar1 simif 6gretmeni adaylarinin matematik 6grenimi/dgretimine yonelik inanglar
irdelemenin bir araci olarak ele aldiklar1 ¢aligmada (Reeder vd, 2009), iiriin metaforunun
adaylar tarafindan en yaygin sekilde kullanilan metafor oldugunu belirlemislerdir.. Oldukg¢a
fazla algilamalarin ortaya kondugu besin tiirii olarak matematik kategorilendirmelerinden
adaylarin matematige “faydalilik”, “hayat”, ve “bir¢ok konudan olusma” seklindeki olumlu
anlamlar1 yani sira “zorluk™ algisi da hi¢ de azimsanmayacak bir diizeydedir. Cassel &
Vincent (2011) simif 6gretmen adaylarinin karmasik, zorlu, kafa karistirici, ardisik gibi
kelimelerle ifade ettikleri son {irlin kategorisinin matematik 6gretimine yonelik metaforlar
icerisindeki en genel kategori oldugunu belirtmislerdir.

Calismada elde edilen kategoriler ile Schinck vd. (2008) calismasinda olusturulan alt
temalar benzerlik gostermektedir. Arastirmacilar ortadgretim ve lisans seviyesinden
Ogrencileri iceren c¢alismalarinda, matematigi “zor”, “calisma gerektiren”, “faydali”,
“sistematik”, “hiyerarsik”, “belirsiz bir seyahat”, “eglenceli bir kesif yolculugu”, “ara¢” ve
ogrencilerin aktif bir rolde olduklar1 bir yap1 olarak gérmektedirler. Matematigin “zor”
“calisilmas1 gereken” bir ders olarak goriilmesi soyut yapisindan kaynaklanabilir. Bu
calisma kapsamindaki bulgularla paralellikler iceren bir baska calismada Ozgiin-Koca
(2010) ise, bir besin tiirii olarak matematik algilar1 arasinda “bir¢ok konuyu icerme”,
“zorluk”, “siki calisma gerektirme” ve “yasam igin faydalilik” algilarinin 6ne ¢iktigini tespit
etmistir. Bu baglamda, renk metaforu daha ¢ok tutum veya duygulara yonelik iken ulasim
araci metaforu bireylerin inanglariin ortaya konmasinda daha ¢ok kullanilabilmekte, besin
metaforu ise diger metaforlara gore daha karmasik sonuglara ulagmaya sebep
olabilmektedir.

5. Sonug¢ ve Oneriler

Bir resim bin kelimeye bedelse, bir metaforda bin resme bedeldir. Matematik agisindan
bakildiginda, matematik i¢in olduk¢a dnemli olan soyut diisiince metaforiktir. Metaforlar
O0gretmen adaylarimin dgrenme-6gretme siiregleriyle ilgili bakis agilarini kavramsal bir
sekilde yansitilmasina yardimei olmakla birlikte adaylarin diisiince ve etkinliklerine de yon
verebilmektedir. Metaforlar siif 6gretmeni adaylarinin matematik kavramina yonelik
algilarini ortaya ¢ikarma, agiklama ve yorumlamada giiglii birer arastirma araci olarak
kullanilabilir. Bu ¢aligmada, sinif 6gretmeni adaylarinin metaforlar kullanilarak matematige
yonelik algilart ¢ok c¢esitli ve iyi gelistirilmis bir yapida olmasina ragmen, &zellikle
“heyecan verici bir ders olarak matematik”, “zor ve sikict bir ders olarak matematik” ve
“birgok konudan olusan matematik™ dne ¢ikmistir.

Siif 6gretmeni adaylarinin olay, durum veya olgulara karsi hizmet 6ncesi donemdeki
egitimleri ve yagantilarinin da etkisiyle gelisen algilari, tutumlarimin ve mesleki bakis
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acilarinin  temelini olusturmaktadir. Matematik gibi karmasik ya da soyut yapidaki
kavramlarin 6gretiminde dogru metaforlarin secilmesi olduk¢a onemlidir. Bu acidan
Ogretmen adaylarinin dgretmekle yiikiimlii olduklar kavramlarla ilgili algilar1 ve tutumlar
o kavramlar1 nasil aktaracagina dair giiclii isaretler igerir (Oztiirk, 2007). Ayrica kavramin
Ogrenilmesinde ve Ogretilmesinde hatta yanilgilarin tespit edilmesinde de bu metaforlar
kullanilabilir. Bu baglamda, metaforlardan yararlanilarak o6zellikle soyut ve kavram
yanilgilarinin yogun yasandigi matematiksel kavramlara yonelik c¢aligmalar yapilmasinin
onemli oldugu on goriilmektedir. Ancak bu siirecte daha detayli sonuglara ulasmada
metaforlar icin farkli kategorilerden yararlanilmasi diisiiniilmelidir. Ogretmen egitim
programlarinin g¢esitli asamalarinda, 6gretmen adaylarinin 6grenme, 6gretme ve dgretimle
ilgili tiretecekleri metaforlardan 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegiyle ilgili algilart
ortaya ¢ikartilabilir veya degerlendirilebilir.
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Prospective Primary Teachers’ Metaphorical Perceptions Towards
Mathematics

Extended Abstract

For Lakoff and Johnson (2005), who believe that metaphorical relations form a
considerable part of conceptual system, metaphor is to understand and experience a
phenomena/fact according to a phenomena/fact. Being primarily a means of perception,
metaphor includes a transfer of information from the known end to new/unknown end, in
teaching of mathematics, abstractness of mathematical notions and pretty much hardness of
these notions indirectly, accentuate metaphors as a powerful mental model in understanding
of abstract, complex or theoretical fact, and in explaining metaphors as a powerful mental
model. There are many research revealed that metaphors, in recent years, are said to be a
powerful means of research determining perceptions (Inbar, 1996; Guerrero and Villamil,
2002; Saban et al. 2006).

Examining perceptions, attitudes and beliefs of prospective teachers is not only of basic
objectives of teacher training studies but it is important to determine these teachers’ beliefs,
tendencies and professional practices to contribute to their professional development in
their pre-service period as well. Metaphors are powerful tools for revealing their point of
view towards mathematics and reflecting their experiences, and present and future ideas.
Prospective primary teachers’ perceptions against incidents, state and facts during their
education in their pre-service period and their perceptions as a result of personal
experiences underpin their manners and professional point of view. Perceptions of
candidate teachers towards mathematics who will play critical roles in teaching
mathematical notions in first level of primary school, will give us hints about teaching
mathematics, which they will form. In this juncture, this study aims to find out candidate
class teachers’ perceptions towards mathematics by metaphor.

In this study, candidate class teachers’ perceptions towards mathematics, who will play
significant role in their first experience with mathematics, are scrutinized by way metaphors
of color, type of food, a means of transportation, type of game, season and species. In this
study, one of the qualitative research method, phenomenology, was implemented. A total of
200 students of Primary Teaching Department at Faculty of Education in Rize University in
2010-2011 academic year were asked to complete following sentences: ‘if mathematics was
a color (a type of food, a means of transportation, a type of game, a season or species), it
would be.... Because...” The main reason of choosing this paradigm is because their
perceptions of mathematics are largely formed owing to their taking Basic Mathematics I-11
and Teaching Mathematics |. Analysis of data was carried out in three stages. Firstly,
sources of the metaphors used by each candidate teachers were redesigned as table by way
of descriptive analysis. In the second stage, source of the metaphor, its subject and
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relationship with its source were investigated and sorted out. In this stage, papers, which are
considered not to have any logical prop presented related to metaphor or any contribution to
make sense of mathematics, were eliminated. In the last stage, after sorting out, by way of
content analysis, metaphors were grouped under 11 conceptual categories regarding its
features towards mathematics.

The results were grouped under two headings. As a first result, it is indicated that
perceptions of candidate teachers put forward 3 notional themes towards mathematics:
‘mathematics, as an exciting class,” ‘mathematics, as a hard and dull class,” ‘mathematics
being made up of various subjects.” Candidates, however, defined mathematics through
metaphors as following: an exciting class with color metaphor; a necessary tool for life in
type of food metaphor; being made up of various subjects in type of transportation
metaphor; an exciting class in season metaphor; a class entailing hard work in species
metaphor.

Key Words: Prospective primary teachers, metaphors for mathematics
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