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Oz: Bu calismada, ¢evrimigi eszamanli 6grenme ortamlarinda Sorgulama Toplulugu Modeli (STM) bilesenleri
ogrencilerin ogretimsel, sosyal ve bilissel buradalik algilarimin belirlenmesi ve bu bilesenlerin birbirleriyle olan
iliskilerinin ortaya konulmasi amaglanmaktadir. 14 hafta devam eden uygulamada dersler Adobe Connect web
konferans sistemi iizerinden sunulmustur. Arastirmada kesitsel tarama modeline uygun olarak toplanan nicel
verilerden yararlanilarak ¢éziimlemeler yapilmistir. Arastirmanin katilimeilarmi, Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Boliimii Uzaktan Egitim Programi 4. smifa devam eden 40 Ogrenci olusturmustur.
Arastirma sonucunda; ¢evrimigi eszamanli olarak diizenlenen 6gretimde; Ogretimsel buradalik algisina yénelik
maddelerin ortalamasi (X=3,14), biligsel buradalik algisina yonelik maddelerin ortalamasi (X=3,03) ve sosyal
buradalik algisina yonelik maddelerin ortalamalarmm (X=3,01) her i¢ii de genel olarak orta noktadan yiiksek
olup “Katiliyorum”  diizeyinde ¢ikmustir. Ogretimsel, sosyal ve bilissel buradaliklar arasindaki iligki
incelendiginde biligsel buradalik ile sosyal ve 6gretimsel buradalik arasinda orta, sosyal ile 6gretimsel buradalik
arasinda orta diizeyde anlaml iliski bulunmustur. Bu gergevede calismada elde edilen sonuglarm, 6grenme
ortamindaki bireyler ve ortam iletisimini gbz Oniine alarak hazirlanacak 6grenme ortam ve etkinlikler igin
¢evrimic¢i 6grenme ortami tasarlayicilara katki saglayabilecegi diistiniilmektedir.
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Abstract: In this study it is aimed to define the teaching, social and cognitive presence perceptions Community
of Inquiry Components (Col) students in simultaneous online learning environments. During the practically
continuing 14 weeks, courses were presented over Adobe Connect web conferencing system. In the research
analyzes were performed by using the quantitative data that was collected properly for cross-sectional survey
model. The participants of research consist of 40 students who are 4th grade students at Computer and
Instructional Technologies Department, Distance Learning Program. According to research results; at online
teaching held simultaneously; the average of materials intended for teaching presence perception (X=3.14), the
average of materials intended for cognitive presence perception (X=3.03) and the average of materials intended
for social presence perception(X=3.01) all three were generally higher than the midpoint and all were resulted
as "Agree". When the relationship level among presences is examined, on one hand a meaningful relationship at
medium level occurs between cognitive-social presences and cognitive-teaching presences on the other hand a
meaningful relationship at medium level occurs between social and teaching presences. In this context, it is
considered that the results obtained in this study can contribute to online learning environment designers for
learning environments and activities which will be prepared by considering individuals in the learning
environment and communication environment.
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1. Giris

Egitimde kullanilan teknolojilerde yasanan gelismeler, yiiz yiize sinif ortamlarinin
yerini giderek c¢evrimi¢i 6grenme ortamlarina birakmasim saglamaktadir. Cevrimigi
o6grenme ortamlart olarak da bilinen online 6grenme giderek yayginlasmakta ve farkl
iletisim araglar1 entegre edilmis ortamlar kullanilmaktadir. Bu ortamlarda kullanilan yeni
araglar, 6grenen ve Ogretenlere sundugu firsatlar ile egitimcilere ve aragtirmacilara yeni
bakis acilart kazandirirken, kullanilan iletisim araglarmin potansiyeli ve bireyler
tarafindan kullanilabilme durumu 6grenme ¢iktilarinin kalitesini de etkilemistir (Aljabre,
2012). Bu sekilde 6grenen bireyler okullara gitmek zorunda kalmadan ya da kismen
giderek e-posta, forum, sohbet, video konferans vb. araglari kullanarak, akranlariyla ve
ogreticileriyle iletisimde bulunmakta ve bu sayede 6grenmenin ger¢eklesmesindeki temel
gereksinimler karsilanmaya c¢alisilmaktadir (Vonderwell, Liang, & Alderman, 2007).
Yukarida belirtilen araglar kullanilarak en temel anlamda ¢evrimigi ortamlarda eszamanii
(senkron) ve eszamansiz (asenkron) iletisimin gergeklesmesi s6z konusudur.

Eszamanl iletisimde sohbet, video konferans, web konferans vb. aracglar ile 6grenen
ve Ogreten aynmi anda karsilikli etkilesim ve iletisim gergeklestirebilir. Bu tiir durumlarda
gercek smif ortamina benzer sanal ortamlar olusturulabilir. Eszamanli ¢evrimi¢i 6grenme
ortaminin, 6grencilerin akranlarina ve ders 6greticisine soru sormalarini kolaylastirdigi
(Stein vd., 2007; Yamada, 2009), 6grencilerin sorularina ve isteklerine yonelik 6gretmen
tarafindan anlik geri bildirim verebilmeyi sagladigi (Wang & Newlin, 2001), 6grencilerin
birlikte gbrev yapma ve bir arada olma gereksinimlerini karsilayabildigi (Mercer, 2002;
Ramisowski & Mason, 2004; Yamada, 2009) ve farkli ortamlarda olan $grencileri ayn
anda bir araya getirerek giidiilenmeyi artirdig: ifade edilmektedir. Eszamansiz ortamlarda
ise e-posta, forum, blog vb. araglar ile Ogrenenler farkli zamanlarda ogreticileri ve
akranlariyla iletisime gecebilir. Eszamansiz ¢evrimigi 6grenme ortamlarinin, dgrencilere
zaman ve mekan agisindan esneklik sagladigi ve tartisma ortamlarinda Ogrencilerin
elestirel diisiinebilmeleri i¢in zaman kazandirdigi ifade edilmektedir (Bober & Dennen,
2001; Stein vd., 2007). Kazanilan bu zaman sayesinde Ogrenciler kendi diisiince ve
goriislerini yapilandirirken arkadaglarinin yorumlarint detayli bir sekilde inceleyebilir ve
kendi yorumlarini yansitabilir.

Eszamanli ve eszamansiz etkilesim ve iletisim araglarini etkin bir sekilde kullanarak
ozellikle yiiksekdgretimde ve egitimin diger kademelerinde verilen dersler, sertifika
kurslari, dil egitimleri vb. faaliyetler giderek artmaktadir. Bu gercevede c¢evrimigci
ogretimde anlaml1 6grenmenin gergeklesmesi, 6grenmedeki bir takim problemlerin ¢éziim
bulmasi, 6grencilerin igerikle, akranlariyla ve 6gretmen ile etkilesimde bulunmasi gibi
konular aragtirmacilarin yogunlastigi ¢aligma konular1 arasinda olmustur (Deryakulu,
2000). Bahsedilen durumlar uygun bir bi¢imde gergeklestirildiginde, bireylerin bilgilerini
artirmak i¢in birlikte ¢alistiklar1 ve arastirmalar yaptiklari ortamlar olusturulabilmektedir.
Bu ortamlar geleneksel sinif ortamlarmin farkli dzelliklerini yansitabilmekte, ancak
kendine 6zgli birtakim 6zellikleri de barindirmaktadir. En 6nemli 6zelligi ise ¢evrimigi
ogrenme topluluklarimin olusmasini saglayabilmesidir (Rovai, 2002).
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Cevrimici 6grenme toplulugunda sunulan icerik ¢ercevesinde problemler, etkili bir
sekilde belirlenir ve ¢oziimiine karar verilir. Bu sayede problemi ¢ézmek igin birbiriyle
etkilesimde bulunan bireylerin anlamli 6grenmeleri gergeklesir. Bu toplulukta 6grencilere
tartisma olanagi saglandiginda, &grencilerin derin analizler ortaya koyabilmelerine ve
elestirel diislinme becerilerini gelistirebilmelerine katki saglayacagi disiiniilmektedir
(Garrison, 2006; Hew, Cheung, & Ling, 2009). Cevrimi¢i dgrenme toplulugu ile ilgili
bir¢ok aragtirma yapilmistir ancak bu tiir ortamlar kullanilan teknolojilerin giin gegtikge
kendini yeniledigi g6z oniine alindiginda Sgrenme topluluklarinin degisken bir yapisi
oldugu ifade edilebilir. Bu gelismelere paralel olarak 6grenme topluluklarinin hangi
ozelliklere sahip olmasi ve ortam bilesenlerinin birbirleriyle olan etkilesimlerinin ne
sekilde olmasi1 gerektigi gibi sorulara verilecek cevaplar da her gecen giin yeniden
sekillenmektedir. Bu g¢ercevede ¢evrimici Ogrenme toplulugunun tanimlanmasi,
olusturulmasi ve gelistirilmesi tizerine farkli diisiinceler ve tanimlamalar bulunmaktadir
(Carlen & Jobring, 2005; Chang, 2003; Rovai, 2002). Cevrimi¢i ortamlarda gerekli
tammlamalarin yapilabilmesi, kapsamin belirlenebilmesi, 6grenci-6gretici ve dgrenci-
Ogrenci arasindaki iletisimin boyutlarinin ortaya konulabilmesi ve en 6nemlisi anlamli
o0grenmenin gergeklesebilmesi i¢in Garrison, Anderson ve Archer (2000) tarafindan
sorgulama toplulugu modeli (STM) gelistirilmistir.

Biligsel
buradalik

Sosyal
buradalik

Tartismalann
desteklenmesi

Ogretimsel buradalik
(yapi/siireg)

Sekil 1. Sorgulama toplulugu modelinde egitim deneyimi bilesenleri
(Garrison, Anderson, & Arcker, 2000)

Garrison, Anderson ve Archer (2000), g¢evrimigi 6grenme ortaminda gerceklesen
O0grenmenin; Ogrenci, Ogretici ve igerikten olusan iic Onemli bilesen arasindaki
etkilesimden meydana geldigini ifade etmislerdir. Bu sebeple 6grenci, 6gretmen ve igerik
arasinda olusan etkilesimleri STM c¢ergevesinde ele almislardir. Model, daha ¢ok 6gretici
ve Ogrenciler arasinda elestirel diisiinme ve anlamli 6grenmeye yonelik etkinlikleri
kolaylastirma {izerine odaklanir. Bu ¢er¢evede, sorgulama toplulugu modelinin iist diizey
diisinme becerilerinin gelisimini saglayabilmesi i¢in biligsel, sosyal ve 0Ogretimsel
buradalik gibi ii¢ 6nemli bileseni igermesi gerektigini ifade etmislerdir (Garrison vd.,
2000).
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Biligsel buradalik, sorgulama toplulugundaki 6grencilerin igbirlik¢i arastirma yoluyla
bilgiyi yapilandirma siirecidir ve bir 6grenme toplulugunun =zihinsel ve disiinsel
atmosferini yansitir. Garrison ve Anderson (2003), biligsel buradaligin gelistirilmesinin
elestirel diisinmeye ve problem ¢dzmeye olumlu katkilar saglayabilecegi diisiincesiyle
Ozellikle yiiksekogrenimde gerekli oldugunu one siirmektedir. Sosyal buradalik ise, bir
ogrenme toplulugundaki katilimeilarin ¢evrimigi tartisma ortamina kendi kisisel goriis ve
diisiincelerini yansitilabilmesi ve diger bireylerle iletisim kurabilme durumu olarak ifade
edilmektedir (Shea & Bidjerano, 2009). Yapilan farkli caligmalarda ise sosyal buradalik,
cevrimigi dgrencilerin kendilerini bir topluluga bagli hissetmeleri olarak ele alinmaktadir
(Tu & Corry, 2002; Picciano, 2002). Cevrimi¢i O0grenme ortamlarinda bahsedilen
durumlarin olusabilmesi icin 6gretmenin; derslerin tasarimi ve planlanmasinda, dersler
iizerinde degisiklikler yapilmasinda, farkli uygulamalar gelistirilmesinde, o6grenciler
arasinda tartismanin kolaylastirilmasinda, &grencilere geri bildirimler verilmesinde,
etkinliklerin yonlendirilmesinde ve Ogrencilerin motive edilmesinde iizerinde diisen
sorumluluklar1 vardir (Garrison, Cleveland-Innes & Fung, 2010). Ogretmenin
sorumlulugunda ortaya ¢ikan etkinlikler model gergevesinde 6gretimsel buradalik olarak
ele alinmaktadir. Cevrimigi ortamlarda 6gretici varliginin, rehberliginin ve etkilesiminin
ogrencilerin derse aktif katilimini artirdigi ifade edilmektedir (Garrison vd., 2000). Bu
ortamlarin tasarlanmasi ve degerlendirilmesine ydnelik son yillarda yapilan ¢alismalar,
STM bilesenlerinin arastirmacilar arasinda giderek yayginlasan c¢alisma alani olduguna
isaret etmektedir.

Son yillarda STM ile ilgili pek ¢ok calisma yapilmustir (Oztiirk, 2009; Kozan &
Richardson, 2014; Reisoglu, 2014; Shea & Bidjerano, 2009; Shea vd., 2012; Swan & Ice,
2010). Yapilan c¢alismalarin daha c¢ok eszamansiz ¢evrimi¢i ortamlarda yiiriitiildiigi
(Horzum, 2015; Horzum & Kaya-Uyanik, 2015; Naidu & Jarvela, 2006; Paulus & Phipps,
2008; Repman, Zinskie, & Carlson, 2005; Stein vd., 2007), karma 6grenme ortamlarinda
ise son yillarda ¢aligmalarin yapildigi (Akyol & Garrison, 2011; Daspit & D'Souza, 2012;
Oztiirk, 2009; Szeto, 2015; Uysal, 2015). Fakat dogrudan eszamanli ¢evrimici ortamlarda
yapilan ¢aligmalara rastlanilmadigi goriilmektedir.

Cevrimi¢i Ogretimde kullanilan farkli birgok eszamanli sistemler vardir. Farkli
ozelliklere sahip iletisim teknolojileri sayesinde eszamanli ortamlarda O6grencilerin
buradalik algilar1 ne sekilde gerceklesir ve nasil gelistirilir tiirti sorulara cevap aramak ve
ders tasarimcilarina ve 6gretmenlere bu sayede dneriler sunmak ¢ok 6nemlidir. Bu sebeple
bu caligmada, ¢evrimi¢i eszamanli 6grenme ortamlarinda 6grencilerin 6gretimsel, sosyal
ve biligsel buradalik algilarinin belirlenmesi {izerine odaklanilmistir. Bu ¢ercevede bu
¢aligmada gevrimigi eszamanli ortamda sunulan bir ders siireci gdz oniine alinarak;

e Bu ortamda sunulan ders ile ilgili, 6grencilerin 6gretimsel, sosyal ve biligsel
buradalik algilari ne sekildedir?

o  Oprencilerin 6gretimsel, sosyal ve bilissel buradalik algilar1 arasinda bir iliski var
midir? sorular1 {izerine odaklanilmaktadir.
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2. Yontem

Arastirmada kesitsel tarama modeli ¢ercevesinde toplanan nicel verilerden
yararlanilarak ¢oziimlemeler yapilmigtir. Calismanin Orneklemini, Karadeniz Teknik
Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi boliimii uzaktan egitim programi
egitimde yapay zekd uygulamalar: dersi 4. smifta Ogrenim goren 40 O6grenci
olusturmustur. Ogrenciler uzaktan egitim yoluyla dort yil boyunca eszamanli olarak
gevrimi¢i Ogrenme ortamlarindan ders almiglardir. Bu nedenle ¢evrimigi ortam
teknolojilerinin birgok 6zelligini iyi kullanabilmekte ve karsilagilan teknik problemleri
kisa zamanda asabilmektedirler. Ayni1 zamanda Ogrenciler ortamin sundugu iletisim
araglarini ve 6zelliklerini, ders materyallerini, 6grenme modiillerini ve kullanici masaiistii
paylasimi gibi 6zelliklerini sorunsuz bir sekilde kullanabilmektedirler. Ayrica dersi
yliriiten 0gretim eleman1 daha 6nce ayni ortam iizerinden bir¢cok ders deneyimi yasamis ve
alaninda uzman bir kisi olarak ortamin 6zelliklerini (sanal toplantilar, sunumlar, ¢evrimigci
egitim materyalleri, web konferansi, 6grenme modiilleri ve kullanict masaiistii paylagimi
vb.) etkin bir sekilde kullanabilmektedir.

2.1. Veri Toplama Araglari

Ogrencilerin STM bilesenleri ile ilgili algilarim belirlemek i¢in Arbaugh ve digerleri
(2008) tarafindan gelistirilen ve daha sonra Oztiirk (2012) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan
sorgulama toplulugu élcegi kullamlmgtir. Olgegin giivenirligi icin madde analizine dayali
olarak hesaplanan Cronbach Alpha i¢ tutarlilik kat sayisi, 6gretimsel buradalik faktorii
icin .92, sosyal buradalik igin .88, li¢lincii faktor olan bilissel buradalik igin ise .75 ve
6lgegin tamam igin .97 olarak hesaplanmustir. Olgek 13 6gretimsel, 9 sosyal ve 12 bilissel
buradalik olmak iizere toplam 34 adet sorgulama toplulugu algisimi belirlemeye yonelik
madde igermektedir. Olcek maddeleri 4’lii likert tipi seklinde hazirlanmis olup cevaplar,
“Kesinlikle Katiliyorum” ile “Kesinlikle Katilmiyorum” arasinda degismektedir. Olgek,
dénemin sonunda yiiz yiize olarak katilimcilarin tiimiine uygulanmstir. Olgekte
ogretimsel buradalik soru maddeleri icerisinde dersi veren Ogretim elemant
degerlendirmeye yonelik sorular da bulunmaktadir. Bu sebeple 6l¢ek uygulanmadan 6nce
aciklamalar agik ve sade bir sekilde yapilmistir. Bu sayede 6grencilerin objektif olarak
sorular1 cevaplamasi amaglanmustir.

2.2. Verilerin Analizi

Ogrencilerin biligsel, sosyal ve dgretimsel buradalik algi diizeylerinin belirlenmesi
amaciyla betimleyici istatiksel analizi yapilmistir. Buradaliklarin aralarindaki iliskiyi
belirlemek amaciyla normallik testi yapilmis ve verilerin normal dagilim gdstermemesi
sebebiyle spearman sira korelasyon testi yontemi kullanilmigtir.
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3. Bulgular ve Tartisma

Ogrencilerin bilissel, sosyal ve dgretimsel buradalik alg: diizeylerinin belirlenmesine
yonelik 40 Ogrenciye uygulanan STM olgeginden elde edilen verilerin betimleyici
istatistiksel analizi sonuglar1 Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin sorgulama toplulugu bilesenleri betimleyici istatistikleri

N X S.S
0 gretimsel Buradalik 40 3,14 .60
Sosyal Buradalik 40 3,01 51
Biligsel Buradalik 40 3,03 ,59

Tablo 1 incelendiginde bir madde igin verilen en yiiksek puanin (Kesinlikle
katiliyorum :4) oldugu diisiiniildiigiinde 6grencilerin biligsel (X=3,03), sosyal (X=3,01) ve
ogretimsel buradaliklarinin (X=3,14) genel olarak yiiksek olup Katiliyorum diizeyinde
gergeklestigi ortaya ¢ikmugtir. Her ne kadar ii¢ bilesen i¢in elde edilen ortalama puanlar
birbirine yakin olsa da; dgretimsel buradalik diger iki bilesene gore belirgin olmasa da
yiiksektir. Ayrica biligsel ve sosyal buradaliga yonelik elde edilen puanlarin ortalamalari
hemen hemen yakin olduklari goriilmektedir.

Sonugclar, dgrencilerin dgretimsel buradalik algilari katiliyorum diizeyinde olduguna
isaret etmektedir. Bu durumun nedenlerinden birisi olarak, dersi yiiriiten 6gretim elemanin
dersi iglenisinde ve dgrencilerin elestirel diisiinmesini saglayacak olan tartigma ortami
olusturulmasindaki rolii gosterilebilir. Ogretim elemaninin ortamuin 6zelliklerini etkili
kullanmasi, 6grencilerin fikirlerini paylagimlarini saglamasi, farkli kaynaklardan 6gretimi
desteklemesi ve etkilesimi saglayarak ogrencilerin sosyallesmellerine katkida bulunmast
ogrencilerin  6gretimsel  buradalik  algilarinin  yiikselmesini  saglamis  oldugu
diigiiniilmektedir. Garrison, Anderson ve Archer (2001), ¢evrimigi ortamlarda 6gretimsel
buradaligin saglamasinda 6gretmenin rolleri arasinda dogrudan 6gretimi ve tartismayi
kolaylastirmanin  6nemini  vurgulamaktadir. Dolayistyla 6gretimsel buradaligin
olusabilmesi i¢in &gretim iiyesinin; ortamin Ozellikleri ve iletisim araglarinin etkin
kullanim1 hakkinda bilgisinin olmasi farkli ¢alismalarda oldugu gibi bu ¢alismada da 6ne
cikmistir (Molka-Danielsen & Deutschmann, 2009; Savin-Baden, 2010). Diger yandan
ortamin etkili kullanilmasi, dersin tasarlamasinda ve etkinliklerin uygun bir sekilde
gerceklestirilmesinde onemli bir etken olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Anderson, Rourke,
Garrison, & Archer, 2001; Reisoglu 2014). Bu ¢alismada da dersi veren 6gretim {iyesinin
alaninda uzman bir kisi olmasi ve ayn1 zamanda daha 6nce ¢evrimici ortamlarda bir¢ok
ders  deneyiminin  olmast  ortamim  etkili  kullanilmasinda rol  oynadig
degerlendirilmektedir. Diger yandan, 6gretimsel buradalik diizeyinin yiiksek olmasi sosyal
buradalik diizeyini dogrudan etkilemektedir. Nitekim, 0gretimsel buradalik, biligsel ve
sosyal buradaligin yonlendirilmesi, tasarimi ve kolaylastirilmasi olarak degerlendirilmekte
ve bu yoniiyle diger buradaliklarla iligkilendirilmektedir (Bangert, 2008; Garrison,
Cleveland-Innes, & Fung, 2010; Shea, Fredericksen, Pickett, & Pelz,, 2003). Bu
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cercevede Ogretim {yesinin dersteki rolii, 6grencilerin sosyal buradalik diizeyinin
artmasini saglamis olabilir.

Cevrimi¢i ortamlarda yapilan arastirmalarda segilen &rneklemin biiyiikligii sosyal
buradalig: etkiledigi ifade edilmistir. Kiigiik gruplar arasinda iletisimin kolay olmasi
sosyal buradaligin olusmasinda biiyiik bir etkendir (Driver, 2002; Stodel, Thompson, &
MacDonald, 2006). Orneklem sayis1 fazla oldugunda ders ici etkilesim giiclesmektedir.
Nitekim arastirmada Orneklem sayisinin biyikligii o6grencilerin sosyal buradalik
diizeyinin diger buradalik algilarindan daha diisiik ¢ikmasinda bir etken olmus olabilir.
Diger yandan Akyol, Garrison ve Ozden'in (2009) yaptiklar arastirmada karma dgrenme
ortaminda bulunan &grencilerin ¢evrimici eszamanli Ogrenme ortamlarda bulunan
Ogrencilere gore sosyal buradalik diizeyleri daha yiiksek olarak belirlenmistir. Bu
calismada da karma 6grenme ortaminda bulunan &grenci sayisinin eszamanli 6grenme
ortaminda bulunan &grenci sayisindan az olmasimin bu durumu etkilemis olabilecegi
degerlendirilmektedir.

Ogrencilerin 6gretimsel ve sosyal buradaliklarmin yiiksek diizeyde olmasi biligsel
buradalik diizeylerini de olumlu y6nde etkilemektedir (Carlon ve digerleri, 2012; Schrire,
2006). Ciinkii 6gretim iiyesinin dersteki rolii, 6grencilerin fikirlerini rahat bir sekilde ifade
edebilmesini saglayabilir. Tartigmaya tesvik edilerek &grencilerin fikirlerini rahatga
paylasabilmesi iist diizey diisiinme becerilerinin ve elestirel diisinme becerilerinin
gelismesini saglayabilmektedir. Bu c¢er¢evede Garrison ve Cleveland-Innes (2005),
ogretimsel buradalagin derin ve anlamli 6grenme yaklasimlari i¢cin olduk¢a Onemli
oldugunu vurgularken, bazi aragtirmacilarda sosyal buradaligin iist diizey dgrenme ve
elestirel diistinme becerilerin gelismesine katki sagladigt ve bu durumunda bilissel
buradaligi olumlu yonde etkiledigini ifade etmislerdir (Garrison & Anderson, 2003;
Kanuka & Garrison, 2004; Vaughan & Garrison, 2005). Bu ¢alismada da bireysel olarak
ogrenciler ele alindiginda 6gretimsel ve sosyal buradaliklarinin yiiksek diizeyde olmasi
bilissel buradalik diizeylerini de olumlu ydnde etkilemektedir. Olgek verileri bireysel
diizeyde incelendiginde; 6gretimsel ve sosyal buradalik diizeyleri diisiik ya da yiiksek olan
bireylerin bilissel buradalik diizeylerinin de benzer diizeyde olustugu gériilmektedir. Her
i¢ buradalik tiiriinlin igerdigi maddeler degerlendirildiginde g¢evrimigi ortamda G6gretim
iiyesinin dersteki roliiniin (dersi planlama, rehberlik, 6grenci ile etkilesimi, tartismayi
baslatma vb.) etkin olmasi, &grencilerin kendilerini rahat hissetmesi (akranlar ile
etkilesim, topluluk hissi kazanmalari, toplumsal yetenekleri vb.) ve elestirel diisiinmeleri
saglanabilmesi gibi maddelerde 6grencilerin yiiksek puanlar verdikleri tespit edilmistir.

Eszamanli ¢evrimi¢i ortamda sorgulama toplulugu bilesenlerinin birbirleriyle olan
iligkilerini belirlemek amaciyla spearman sira korelasyon testi yontemi uygulanmis olup,
sonuclar Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. sorgulama toplulugu bilegenleri arasindaki iligki

Sosyal Ogretimsel

Spearman Buradalik Buradalik
Biligsel Buradalik Korelasyon .650* .630*
Sosyal Buradalik Korelasyon 1 481*

*p<.05

Tablo 2’de bilissel buradalik ile sosyal buradalik arasinda orta diizeyde, pozitif ve
anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir, r=0.65, p<.05. Bilissel buradalik ile 6gretimsel
buradalik arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir, r =
0.63, p< .05. Aynm1 zamanda Ogretimsel buradalik ile sosyal buradalik arasinda orta
diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir, r = 0.48, p< .05.

Cevrimi¢i ortamlarda yapilan c¢alismalarda 6grenme; i¢ ige olan biligsel, sosyal ve
Ogretimsel buradalik bilegenleriyle birlikte ele alinmaktadir (Arbaugh vd., 2008; Bangert,
2008; Diaz, Swan, Ice, & Kupczynski, 2010; Garison, Cleveland-Innes, & Fung, 2000;
Horzum, 2015; Kanuka & Garrison, 2004; Rourke & Kanuka, 2009; Rubin & Avgerinou,
2013; Swan, Garrison, & Richardson, 2009). Bu baglamda Maddrell, Morrison ve
Watson (2011), yiiz yiize, eszamansiz ve eszamanli 6grenme ortamlarini kullandigi karma
O0grenme ortamlarinda lisansiistii 6grencilerinin anket verilerini ve tartisma kayitlarini
incelemigtir. Analiz edilen her iki farkli verilerde de bilissel, sosyal ve Ogretimsel
buradalik arasinda 6nemli diizeyde pozitif bir iliskinin oldugunu belirtmislerdir. Wanstreet
ve David (2011) yine yiiz yiize ve ¢evrimi¢i eszamanli ortamda kiigiik gruplar {izerine
ylriittiigli caligmalarinda ortamda gergeklesen tartigma verilerini incelemis ve sonug
olarak 6grencilerin biligsel buradalig: ile sosyal buradaliklar: arasinda yiiksek diizeyde
pozitif bir iliski oldugunu belirtmiglerdir. Daspit ve D'Souza (2012) ise yiiz yiize ve
¢evrimigi eszamansiz ortamda yiiriittiikkleri arastirmalarinda wiki ortamlarinda STM
bilesenlerinin varligim ve birbirleriyle olan iliskisini incelemis ve lisans diizeyinde STM
Olcegi kullanilarak elde edilen verilerin sonuglara gore biligsel ile 6gretimsel buradalik
diizeyleri arasinda ve sosyal ile biligsel buradalik diizeyleri arasinda orta diizeyde pozitif
bir iliskinin oldugunu ifade etmislerdir. Daha Once yapilan arastirmalarin sonuglari
degerlendirildiginde her ne kadar kullandiklart ¢evrimi¢i 6grenme ortami bu calismada
kullanilan ile birebir ayni olmasa da bir ¢ok &zelligiyle bu ¢aligmadaki ortama benzedigi
goriilmektedir. Aymi sekilde ilgili ¢aligmalarin sonuglari, bu ¢aligmadan elde edilen
sonuglara buradaliklarin birbirleriyle iliskileri yoniilyle paralellik gosterdigi goriilmektedir.

4. Sonuc ve Oneriler

Sonug olarak, web konferans sitemiyle 6grenim goren dgrencilerin bilissel, sosyal ve
Ogretimsel buradalik algilar1 katiliyorum diizeyinde genel olarak yiiksek ¢ikmistir. Her ne
kadar ii¢ bilesen i¢in elde edilen ortalama puanlar birbirine yakin olsa da; 6grencilerin
ogretimsel buradalik algisi diger iki bilesene gore ¢ok az da olsa yiiksektir. Diger yandan
kullanilan ¢evrimig¢i 6grenme ortaminda ¢grencilerin biligsel buradalik algilar1 ile sosyal
ve Ogretimsel buradalik algilar1 arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski
sozkonusudur. Ogrencilerin sosyal buradaliklarnin gelisiminin biligsel buradaligin
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gelisiminde de 6nemli 6l¢iide rol oynarken, benzer sekilde ogretimsel buradaliklarinin
gelisimi, biligsel buradaliklarinin da gelisimine 6nemli 6lciide katki saglamistir. Ogretim
iiyesinin dersteki etkin rolii, ortami etkili kullanmasi, aninda geri doniitler vermesi ve
ogrencileri siirekli tartismaya tesvik etmesi, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin
gelismesinde ve st diizey diisiinme becerisi kazanmalari konusunda dnemli bir etken
oldugu belirlenmistir.

Calismadan elde edilen sonuglarin Ozellikle web konferans ile gergeklestirilen
gevrimi¢i eszamanlt O6grenme ortamlarinda gerceklestirilen derslerde &grencilerin
sorgulama toplulugunu olugmasinda rol oynayan 6gretimsel, sosyal ve biligsel buradalik
algilarinin olumlu yonde gelistirebilecek etkinlikler i¢in ipuglari sundugu, bu gercevede
hazirlanacak ortam ve etkinlikleri i¢in ¢evrimi¢i 6grenme ortamu tasarlayicilara katki
saglayabilecegi diisliniilmektedir. Bu tiir ortamlarda ders verecek Ogretim iiyelerinin;
ortamuin 6zelliklerini etkili kullanmasi, 6grencilerin kendilerini ortamda rahat hissetmesini
saglamasi, igbirligine dayali olarak Ogrencilere ortak gorevler vermesi ve Ogrencileri
stirekli tartigmaya tesvik etmesi onemlidir. Bu tiir ortamlar1 tasarlayacak olan tasarimcilar
ise, ortama entegre edilebilecek zengin ¢oklu ortam materyalleri gelistirmeli ve dgretici-
Ogrenci ve Ogrenci-Ogrenci arasinda etkilesimi saglayacak eszamanli iletisim araglarini
tercih etmelidirler.

Daha sonraki ¢alismalarda, o6zellikle nitel verilerden yola ¢ikilarak eszamanl
iletisimin saglandig1 6grenme ortamlarin &zellikleriyle sorgulama toplulugu bilesenleriyle
iligkisini ele alan ¢aligmalar, her bir bilesenin ne sekilde ortaya ¢iktigina yonelik kanitlar
sunabilir.
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Extended Abstract

With the widespread use of the internet, teaching and learning activities have become
common in online learning environments. Due to the widespread adoption of online courses
within virtual classrooms, how to conduct the activities, communication and interaction
with teacher and peers, and how higher order thinking skills such as critical and creative
thinking occur in online environments have become research problems. In this regard,
“Community of Inquiry Model” was developed for reflecting social aspects of online
learning through the interaction with teacher and peers, collaboration to meet learning
objectives, and the development of critical thinking skills,. Within the this framework, three
key components of learning occurring in online learning environments, namely, instructor,
learner, and content, are addressed and it is strived to explain learner-instructor, learner-
content, and instructor-content interaction. The model consists of “Cognitive Presence”
component, which is about learners’ critical and higher order thinking skills, “Social
Presence” component, which is about the reflection of learners’ own personal views and
ideas in the environment, and “Teaching Presence” component, which is about the roles of
instructors on course design and planning, changes in courses, development of various
implementations, facilitation of learner discussions, providing feedback, leading activities,
and motivating learners. The studies conducted on these components focus mainly on
online asynchronous learning and blended learning. There are limited number of the studies
about the investigation of learners’ presences and community of inquiry in synchronous
learning environments.

In this context, this study focuses on the investigation of learners’ perceptions of cognitive,
social, and teaching presence in online synchronous learning environments. The study was
conducted through survey, which is used to collect data from a whole population or a
sample with the purpose of making inferences from a large population. In this respect, the
analyses was conducted on the collected quantitative data. The participants of the study are
65 senior students enrolled in distance education program of Computer Education and
Instructional Technology department. The context of the study is “Artificial Intelligence
Applications in Education” course, which is a 14-week course held in Adobe Connect web
conference system. This course can be adopted as a course having more theoretical content,
including various new technologies (intelligent systems, expert systems, fuzzy logic, and so
on). Through the web conferencing system used in this course, the lessons can be conducted
with presentations, sharing online materials, desktop share in virtual environment as live,
audio, and video based on the content to be taught. Additionally, various information about
learning and teaching process such as the number of the homework assigned to students, the
number of the completed ones, the number of the continuing ones, the number of the
uninitiated ones, at the duration for their studying, their scores, and so on can be accessed
through administrator-user management and developed reporting processes.
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Community of Inquiry (Col) scale, which was developed by Arbaugh et al. (2008) and
adapted to Turkish by Oztiirk (2012), was administered to students to determine their Col
perceptions at the end of spring term of 2014-2015 academic year. The scale is a 4-point
Likert-type scale ranging from “Definitely agree” to “Definitey disagree”. The scale
includes 34 items in total, 13 of them about teaching, 9 of them about social, and 12 of them
about cognitive presence. The results obtained from the collected data are presented using
descriptive statistics. According to the results, the students generally rated high scores on
their perceptions of teaching, social, and cognitive presence in online synchronous
instruction. The mean score for teaching presence is 3.12, the mean score for cognitive
presence is 3.04, and the mean score for social presence is 3.00. Considering the items
included by all three types of presence, it is observed that the students rated high on the
items such as the efficiency of online instructor during the lessons (lesson planning,
guidance, interaction with students, starting discussion, and so on), students’ feeling of
comfort (interaction with peers, acquisition of the sense of community, social abilities, and
so0 on), and acquisition of critical thinking skills. The results obtained in this study have
implications for the activities for the improvement of students’ teaching, social, and
cognitive presence, which play role in construction of Community of Inquiry, especially in
the courses held in online synchronous learning environments through web conferencing
systems. On the other hand, the results will contribute to the designers and instructors for
the learning environments developed for the investigation of how community of inquiry
components affect each other in online synchronous learning environments.
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